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NOTA EXPLICATIVA

Prezadas (0s),

Apresentamos a inclusdo dos artigos a seguir, que por Nosso
equivoco, tinham ficado de fora da publicacéo.

Atenciosamente,

Rogéria de Ipanema
Coordenadora do UFRJ FAZ 100 ANOS - Reitoria
Assessora Especial da Pro-Reitora de Extensdo — PRS
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SEMINARIO UFRJ FAZ 100 ANOS: HISTORIA,
DESENVOLVIMENTO E DEMOCRACIA

Rogéria de Ipanema
Coordenadora do UFR] FAZ 100 ANOS — Reitoria
Assessora Especial da Pro-Reitora de Extensdo — PR5

O Seminario UFR] FAZ 100 ANOS: historia, desenvolvimento e democracia foi realizado
nos dias 4, 5 e 6 de setembro de 2017, nas dependéncias do Instituto de Geociéncias, do Instituto
Tércio Paccitti de Aplicagdes e Pesquisas Computacionais e do Centro de Ciéncias Matematicas
e da Natureza, na Cidade Universitaria.

O Seminario consistiu na atividade de comemoragao dos 97 anos da instituigao, como
parte do projeto do seu centenario, iniciado com o lancamento da marca com a Minerva no
Conselho Superior Universitario (08/09/2016), e que se concluira na efeméride de 7 de setem-
bro de 2020. No edital para inscricdo de resumos, o evento apresentava seus objetivos, “alargar
as possibilidades das apresentacdes e debates do que se realiza na e com a UFR), pluralizando
e interdisciplinando os interesses, os conhecimentos e os destinos plblicos e democraticos da
Educagdo”

Assim, a programagao contou com mais de 350 apresentacdes em 73 sessdes tematicas,
de forma que compreendessem comunicacoes de estudantes, técnicas(os) e docentes em cada
uma das sessoes e debates. Com isto, pode-se representar a procura muito clara do Seminario,
na articulacdo de um encontro horizontal com os trés segmentos, a partir de uma participagao
voluntaria da comunidade UFR), em um mesmo espaco e sob uma mesma pauta.

Estes indices e nimeros revelam a recepcao do seu corpo social com a programacao da
Reitoria para a semana de aniversario da UFR] em 2017. Proposta amplamente validada desde
o inicio da construcdo de sua pauta, quando abertas a todas as pessoas, as sugestdes de temas
e de assuntos a serem apresentados e discutidos no Seminario. Uma vez recebidos, a Comissao
Organizadora composta, também, pelos trés segmentos, consolidou em 10 grandes Eixos, as
mais de 200 contribuicdes recebidas.

E necessério registrar a programacéo geral do Seminario, aberto pelo Reitor Roberto Leher,
com a conferéncia, UFR]: desafios da histdria. E mais, uma mesa tematica, refletindo o tema geral
do Seminario, com as presencas de Cassia Curan Turci (Vice-Decana, CCMN), Maria Fernanda
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Quintella (CCS), Marcelo Corréa e Castro (representando a Decana Lilia Pougy, CFCH), Flora de
Paoli (CLA), Fernando Ribeiro (CT) e Carlos Vainer (FCC). E a outra, Mesa: Universidade, autono-
mia, democracia e desafios, com a professora Diana Maul (FM/UFRJ), Marcelo Badaro (Historia/
UFF) e como moderador, Claudio Ribeiro (FAU/UFR)).

E igualmente importante registrar que, para se construir um maior dialogismo e interacio
com as entidades e movimentos sociais, a comissido organizadora trouxe o contato de conhe-
cimento e reconhecimento de outros sujeitos e organizagdes populares, para que, com a UFR),
formassem os Didlogos Sociedade e Universidade.

O primeiro Didlogo foi com os Movimentos da Baixada Fluminense: Associagdo Feira da
Roca, Centro Cultural Donana, Coletivo de Mulheres Madalenas da Baixada, ComCausa-Direitos
Humanos da Baixada Fluminense, Cooperativa Coopaterra, CPT Baixada Fluminense, Coletivo
Preto Dandaras da Baixada, Instituto Enraizados, MST Baixada e SEPENI-Nova Iguagu. O segun-
do Dialogo fez-se com moradores, movimentos e espacos culturais autdnomos de territorios
geografica e historicamente extensionistas com a universidade, a Maré, Manguinhos e a Vila
Residencial - UFR]. Com eles, compartilhamos com a associacdo de Moradores AMAVILA, Cia
Jovem Ballet Manguinhos, que fez uma apresentacao ao publico, Centro de Artes da Maré e
Galpao Bela Maré.

Nesta presente escrita de 395 assinaturas apresenta-se uma grande gama de abordagens e
reflexdes sobre a formagdo e producéo universitaria em suas multiplas areas e campos, consubs-
tanciando, assim, uma fonte de referéncia do ensino, da pesquisa e da extensao da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, a UFRJ.

A publicagio é composta por 146 artigos em 03 volumes, totalizando 1.716 paginas, e esta
distribuida da seguinte forma:

Volume 1
Eixo 1 — Acesso, Permanéncia e Movimento Estudantil
Eixo 2 — Diversidade, Género, Etnia e Justica Social

Eixo 3 — Educagdo, Ensino e Formagdes

Volume 2
Eixo 4 — Extensdo, Integracdo Académica e Sociedade
Eixo 5 — Histdria, Memoria e Desenvolvimento Institucional

Eixo 6 — Meio Ambiente, Sustentabilidade e Tecnologias
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Volume 3

Eixo 7 — Pesquisa, Saberes e Fazeres na Universidade
Eixo 8 — Politica, Autonomia, Democracia e Desafios
Eixo 9 — Salide, Satide Publica e Hospitais Universitarios
Eixo 10 — Trabalho, Corpo Social, Estrutura e Gestao

Os artigos podem ser consultados por volume, tanto pelos titulos no Sumario como pelo
Indice de autores ao final dos textos. A publicacdo completa dos 03 volumes esta disponibiliza-
da na pagina ufrj.br/ufrjfaz100anos.

Os Anais do Seminario UFR) FAZ 100 ANOS estdo sendo lancados no dia 5 de setembro
de 2018, nas comemoragdes dos 98 anos da UFR], no Auditério Rodolpho Paulo Rocco, na Ci-
dade Universitaria e no Auditorio Pedro Calmon, no Campus da Praia Vermelha. Neste ano, a
Universidade Publica torna-se o eixo central da conferéncia do Reitor e das mesas de debates,
em momento de grandes ataques ao exercicio da educacéo critica e sem mordaca, a condi¢ao
or¢camentaria para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensdo, em valores insus-
tentaveis e congelados por 20 anos, e com isto, inviabilizando o projeto e a fungao social das
universidades publicas brasileiras, estruturas essenciais e extremamente necessarias ao pais.

Saudagdes universitarias!
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PONTES DE VISTA? A BOA VENTURA DA EXPERIENCIA

DA ESCOLA DA PONTE E CENTRO INTEGRADOS DE
EDUCACAO PUBLICA (CIEPS): ARTIGO DE REFERENCIA
DO DOCUMENTARIO PONTOS DE VISTA: O QUE SE VE DO
FUNDAO APRESENTADO NO SEMINARIO UFR) FAZ 100
ANOS

Frederico Alfaix Assis
((Dr. Planejamento Urbano e Regional — IPPUR, Pesquisador Associado PUC-SP)

A (anti) “Escola” Basica Integrada de Aves/Sdo Tomé de Negrelos ou Escola da Ponte sur-
giu em 1976 em Portugal é experiéncia educacional que tem arrolado incontaveis entusiastas,
como o brasileiro Rubens Alves. Justamente, por seu pioneirismo iluminador em relacdo a mé-
todos cognitivos nao lineares relativizadores das ainda predominantes nas instituicdes de ensino
de todo o mundo, praticas “escolasticas” — que como o nome ja diz, sdo datadas do periodo
medieval (1100-1500), em que o dominante pensamento filosofico cristdo nas universidades,
tentava relacionar a logica inatista platdnica e empirista aristotélica com a fé. Criada pelo mestre
portugués Jodo Pachecco, esta escola se caracteriza por pensar a educacao de maneira demo-
cratica e “reflexiva’, em que aluno se reflete no e com o professor, pais e pais e vice-versa. Muito
além da mera inclusao de multicultarismo, interdisciplinaridade metodoloégica e construtivismo
piagentiano (epistemologia genética), que nos Ultimos anos, se tornaram uma maneira retérica
de apenas dourar a pilula da memoria de Pitagoras, a Escola da Ponte é um paradigma eterna-
mente em aberto, pois em construcdo. Permite aportes com a realidade brasileira, que apesar de
ter a criatividade como um dos seus tracos mais marcantes, tem esse tema relegado somente,
quando muito, a hora do recreio — o que pode estar base de variaveis causais dos altos indices
de marginalidade e evasao escolar.

Se faz mister, primeiramente, uma reflexdo sobre o significado e uso retérico do termo “In-
terdisciplinaridade”, que assim como o de educacéo inclusiva, tém alcances limitados e fragmen-
tados, ja que ele ndo permite um conhecimento integral das situagdes empiricas e vitais. Seria
“Psico-pedagogia” palavra magica por trazer na sua origem etimologica a simbiose interdiscipli-
nar entre elementos da psicologia, pedagogia? Conhecer o background psicossocial do aluno
enquanto individuo social, o seu cor-local (FREIRE, 1992), é fundamental para assertividade do
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processo educacional intrasferivel e coletivo, em que o aluno também é mestre (FREIRE, 2013) —
como mostra o filme “Uma Escola de Havana’, em que a qualidade da relagdo humana dialogica
é o antidoto contra a violéncia disciplinar e mortificagdo do eu pela equipe dirigente da institui-
céo total (GOFFMAN, 1961), como s&o a maioria das escolas. Porém, em uma sociedade globali-
zada em que o meio técnico cientifico informacional implicou no encurtamento de distancias e
aceleramento das duragdes por meio dos TIC s TIC s nervosos no cotidiano urbano, é evidente
que o processo educativo se vé implicado em incorporar o espirito hipertextual e sinestésico da
estetitizagdo 3D 4G de uma infancia mais hiperativa do que interativa — o que ¢é visivel com a
inclusio de nogdes de robdtica em escolas liberais da elite. Mais uma vez, o filme que retrata a
realidade educacional de Cuba, citado acima, onde essas supostas maravilhas do mundo global
platonico-virtualizante ainda ndo sdo tdo massificadas, vem demonstrar qudo relevante ainda é
a grande tecnologia do método maiéutico do dialogo dialético socratico enquanto catalisador
do conhecimento latente no interlocutor — transconhecimento, que no é aprioristico. E, que é
somente com este didlogo entre tecnologia e cotidiano, professor e aluno, teoria e pratica, escola
e familia (sociedade), se constitui a base para uma educacéo transdisciplinar que ultrapasse o
carater estanque e irredutivel de “grades” escolares.

Outro desacerto metodoldgico ja dogmatizado na pedagogia moderna brasileira consoli-
dada com inércia irreflexiva até os dias atuais, se refere a visdo etapista do aprendizado em rela-
¢do ao desenvolvimento na perspectiva construtivista filogenética de Piaget. Noc&o contraposta
complementarmente a partir do conceito “zona de desenvolvimento proximal” VYGOTSKY,
ygotsky — distancia entre desenvolvimento real, medida pelo grau de solucéo independente de
problemas e potencial, medida pela de solucéo parcialmente monitorada, que parece mesclar o
conceito de selecdo natural de Darwin (2007) com criadora de Bergson (2015), como propora
na sociobiologia, posteriormente, Wilson co evolucao natural (individuo) e cultural (grupo):

“O proprio Vygotsky contrapds nitidamente sua perspectiva sobre as relagbes entre apren-
dizagem e o desenvolvimento a apoiada por Piaget, pelo menos na sua primeira versdo. Segun-
do este, os processos de desenvolvimento, no sentido de que esta ndo influi sobre o curso do
primeiro. E mais, os processos de desenvolvimento sido condicao prévia para a realizacdo de um
aprendizado, porém nao sio alterados por ele. Ao contrario, para Vygotsky, ambos os processos
estdo intimamente inter-relacionados, porque a aquisicdo de qualquer habilidade infantil envol-
ve a instrugdo proveniente dos adultos, antes ou durante a pratica escolar (CASTORINA, 1996,
18-9)".

A énfase na perspectiva naturalista do desenvolvimento e aprendizado nas escolas bra-
sileiras, “naturalmente” se deu, destarte, em detrimento descompasso da (multi)culturalista. O
que hoje tem sido arrefecido pela difusdo do bom e velho borddo “igualdade na diferenca” de
Boaventura (2003), que, apesar de fundado a partir de valiosa ferramenta epistemolégica de
emancipacao social, pode ser usado também para ampliar e camuflar desigualdades e imperia-
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lismos culturais. Sobre o signo estatutario de um missionario e civilizatério humanista muitos
colonizacées e imperialismos etnocidias e epistemicidios foram produzidos na Africa, Asia e
América do Sul (FANON, 1979; SAID, 2013; TODOROV, 1999). Ademais, a disfuncéo positivista
produtivista na educacdo, ao criar sensacdo de democracia e progresso, continua a enjaular,
panoptica ou biopolicamente, as instituicdes em modelos pedagogicos em que as disciplinas
da escola basica, — exclusive a pré-escola — até a pos graduacao, sdo contelidos programaticos
massificados a serem reproduzidos por “consenso autoritario” (BADIEU, 1995) — como ocorre
com a predominancia de um eurocentrismo na Declaracido Universal de Direitos Humanos, cuja
tessitura foi feita, no entanto, a partir do humanismo europeu e ndo universal, como o nome
sugere. O multiculturalismo, enquanto ndo epistémico e metodoldgico tende somente para um
direito formal a educacéo (“escola para todos”; “educacdo inclusiva, “patria educadora”; ..) do
que direito ao efetivo aprendizado, ja que alunos da periferia ndo podem fazer o dever de casa
através uma linguagem nativa deles como o funk, pagode ou rap — ja que a musicalidade, como
construtor de processos sociais e simbdlicos, € um dos sentidos do corpo humano (SHEPERD;
WICKE, 1997). Talvez, destarte, fosse mais prudente, avangar da postura multicultural de respeito
a diferenca em prol do chamado transculturalismo em que o direito a diferenca resulte também
em dever de alteridade.

Ademais, ndo se tem enfatizado, destarte, a geracdo de conhecimento a ser construido no
processo educativo horizontal entre aluno e mestre, a partir do background histérico e social
daquele, ou seja, “de baixo para cima” (EGLER, 2014) por meio de instrumentos responsivos
e emancipatérios como a pesquisa-agao e etnometodologia. Que pudesse criar pensadores
aprendizes-mestres e mestre-aprendizes (FREIRE, 2013). Nesse sentido chegamos a seguinte
questao: o que a experiéncia didatica e institucional da Escola da Ponte, uma outsider instituicao
escolar publica da cidade de Porto (Portugal), permite (re)pensar sobre (inter)multidisciplina-
ridade, multiculturalismo e epistemologia genética na escola que ndo se quer escolastica e/ou
pitagodrica? Trata-se de um projeto realizado na cidade de Porto em Portugal chamado “Escola
da Ponte” em uma pequena escola publica, que trouxe luz que faltava ndo aos alunos, mas ao
processo educativo, por meio da autonomia radical. No que implica decisdes coletivizadas nos
assuntos escolares e abolicdo da cultura de aconselhamento pedagdgico normativo por parte da
coordenacao e professores aos alunos. Praticas essas que parecem ecoar as ideias de Carl Rogers
e a nocao de experimentalismo emancipatorio pela auto-escolha e a auto-iniciagdo (ROGERS,
1977):

Na visdo de Carl Rogers, psicdlogo humanista e fundador da Abordagem Cen-
trada na Pessoa, a criatividade esta relacionada a tendéncia atualizante, forga
inerente ao organismo em direcéo a saude. (..), quando um individuo encon-
tra-se aberto a experiéncia podendo experimentar idéias, emogdes que antes se
encontravam rigidamente negadas a consciéncia, quando encontrou um cen-
tro interior de avaliagdo, podendo ser o préprio juiz das suas agdes e emogoes,
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quando pode lidar livremente com idéias e conceitos, entdo, ele é um ser criativo
e pode criar construtivamente (BILBAO, 2004, 52).

O idealizador da Escola da Ponte, o portugués José Pacheco', se tornou uma referencia
internacional na pratica educacional totalizante, sem ser totalitario. Justamente, por quebrar
a divisdo programatica serial ciclica de disciplinas-turmas e relativizar a relagio mestre-aluno
e 0 ambiente hermético da sala de aula. Nela um determinado tema afim ao aluno ou grupo
deve ser percorrido com personalidade e estilo (multi)interdisciplinarmente com suporte dos
professores regulares, especialistas convidados e tecnologias informacionais. Essa metodologia
experimental de pesquisa-agdo possibilita a mensuragdo de um trabalho pelo outro, ja que a
avaliacido deve partir da analise do processo de construcido do conhecimento, que sé pode ser
completado com o background e narratividade do individuo autor (vida e obra). Além de permi-
tir ao corpo docente uma constante reavaliagdo do seu proprio trabalho mediante a convicgao
do carater social do processo educativo que criam pré-condicdes de cientificidade, o que impele
a necessidade da constante retroalimentagdo do mesmo, com base em uma sociologia clinica
e critica dos usos sociais da ciéncia que implica ndo s6 em um monitoramento epistemoldgico
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2000). Mas também uma “curiosidade epistemo-
l6gica” (FREIRE, 2013, 32). O modelo educacional da “Ponte” valoriza o carater Unico de cada
ser e a unicidade de todos, de forma que cada verso gera complementariedade cosmica com o
uno. O que pode ser comparado ao experimentalismo estético e poético que se verifica nas es-
colas de samba carioca no processo pedagdgico e artistico de composicido dos sambas enredos
e carros alegoricos, em que o carnavalesco e os demais responsaveis tem a tarefa de aprofundar
de uma forma hipertextual, sinestésica e colaborativa um determinado tema ao longo do ano:

A concepgdo humanista e libertadora da educagao, ao contrario, jamais dico-
tomiza 0 homem do mundo. Em lugar de negar, afirma e se baseia na realidade
permanente mutavel. Nao sé respeita a vocagéo ontologica do homem de ser
mais, como se encaminha para esse objetivo. Estimula a criatividade humana.
Tem do saber uma visdo critica: sabe que todo o saber se encontra submetido
a condicionamentos historico-sociolégicos. Sabe que ndo ha saber sem busca
inquieta, sem a aventura do risco de criar (FREIRE, 1974, 16-7).

Algumas experiéncias da psicopedagogia moderna humanistas e/ou alternativas como a
metodologia antroposofica da pedagogia wuderfiana®, cujo pilar fundamental é a integracido

1 Nao confundir com o antropélogo Jodo Pacheco, também educador, que tem trabalhado para modificar o léxico relativo ao
ensino basico sobre os indios no Brasil reprodutor de mitos generalizantes que torna equivocado o uso da expressao “indianismo’,
como se fossem coesos

2 "Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagao per-

"

manente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, pesquisador (FREIRE, 2002, 32)".

3 Criada em1919 para os filhos dos funcionarios de fabrica de cigarro na Alemanha, é hoje, uma experiéncia educacional
auto-gestionada por pais e professores por meio institucional de associagédo sem fins lucrativa mundialmente replicada, que prisma
pela formagéo criativa e critica inter(trans)disciplinar dos alunos de diferentes classes sociais na mesma classe educacional, em que
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intersocial e approach poli-valente tem sido mal aplicadas no Brasil de maneira a valorizar em
sua aplicacdo somente a Ultima caracteristica. Um exemplo séo as escolas privadas influencias
pelo método Waldorf voltadas para elite e publicas por Anisio Teixeira para a classe trabalhado-
ra, como o projeto inicial do CIEPS ou Brizoldes de Darcy Ribeiro. A interagdo social prevista no
projeto ndo ocorreu pela a alta segmentacao social e competividade profissional/universitaria
crescente que tem afastado criangas de familias ricas das escolas publicas. A énfase inicial do
CIEPS na farta oferta de disciplina e atividades em periodo integral, talvez, tivesse no seu espec-
tro de motivagdes o fato das criangas pobres viverem em situacdo de vulnerabilidade social,
em que o risco de marginalizagdo social se tornar criminal é patente — no que ratifica a verdade
heuristica de que “cabeca vazia é [escola] do Diabo”. Atividades extra-classes, como teatro, ca-
poeira, danga e musica, porém, ainda estariam dispostos em uma “grade” — que sempre remete
a ideia de prisdo mesmo —, em uma escola com infraestrutura que para permitir a permanéncia
continuado das criangas no ambiente e convivio escolar. Com o paradigma do 6cio criativo
atrelado a produtividade intelectual de Domenico (2000), todas essas premissas foram coloca-
das em questdo, ja que, totalmente, tutelado, o espaco-tempo de criagdo e experimentacao do
aluno ¢ vetado, até porque a interdisciplinariedade aqui é desprovida de transdisciplinariedade.
Atualmente, os “Brizoldes” de Darcy sdo subutilizados, alguns com estrutura fisica e arcabouco
filoséfico precarizado. Em alguns casos, como o do bairro da Mangueira, as cores da fachada
sdo verde, branco e rosa, e no interior do prédio sdo realizadas inimeros de atividades extracur-
riculares e comunitarias, o que permite um desbobramento politico social do espago publico
educacional espontaneo e participativo.

Esse projeto visionario para época ndo deve ser descartado e ser revisto no tocante ao
conceito de interdisciplinaridade, que diferente do de multidisciplinariedade ndo é decorrente
apenas do acréscimo do nimero de disciplinas-atividades — também em relacdo a acessibilidade
de deficientes fisicos haja vista que poucas escolas estido adaptadas até hoje. Em relacéo, a Escola
da Ponte, que, se vista por um enfoque milenar taoista chinés, parece defender mais o saber
oriundo da “ndo agdo” do que a ocidental perspectiva da erudigdo da “pré agéo”, no entanto, ha
o receio legitimo de que o aluno que estudasse em colégio adepto das correntes educacionais
da valorizagdo do tempo subjetivo, se tornaria um utopico inadaptado social. Pois, que viria ruir
suas chances de passar em vestibulares e acessar a vida pratica, mais coadunada com a perspec
tiva escolastica e pitagorica.

Essa hipdtese carece de verificagcdo empirica ja, que, pelo menos, em relagdo ao primeiro
grau cursado em escolas inspiradas no método de Pacheco, como coletei relatos de pais de
alunos da Escola Municipal Desembargador Amorin Lima (S&o Paulo) e no Projeto Autonomia

um determinado contetido é ensinado a partir do formato de leitiv motiv para que possa ser contemplado cognitivamente pela
totalidade de alunos em suas especificidades perceptivas (LANZ, 2016).
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Carioca’ com alguns alunos repetentes (Rio de Janeiro), ndo ha evidéncias que a comprove.
Nesse sentido, essa suspeicdo parece se tratar de mitologias apocalipticas sensacionalistas que
atuam também propositivamente com a oferta de métodos e técnicas educacionais, compati-
veis com uso deliberado ferramentas tecnologicas e approachs tecnélogos. Porém essas mesmas
ferramentas enpodeiradoras metodologicamente da voz do aluno na estrutura escolar vertical
autoritaria, por permitir autodidatismo, interativididade e criatividade, pode ser de narcotizagao,
tutela e embrutecimento. O excesso do esteticismo imagética e hi-tecnolédgico da era pos-mo-
derna, amiude, esta a servico da manutencao panodptica de controle social e familiar, como ocor-
re em muitas escolas, em que é possivel acompanhar remotamente o desempenho escolar na
somente pelo boletim eletronico, mas também pelas microcameras transmissoras das aulas em
tempo real. Novas praticas educacionais retoricamente humanistas tem se coadunado a uma
velha perspectiva de subalternidade psicoldgica cognitiva, afins a reprodugdo de um sistema
social, econdmico e cultural consumista reificante de um tempo (dinheiro) produtivista e logica
competitiva, em que a estética e 0 meio se torna mais importante do que a ética e a mensagem.
Em que as criangas atropeladoras de transeuntes no jogo de acdo GTA, sdo transformadas em
mero tamagoshi dos pais. Talvez, por isso, em uma postura relativamente menos radical contra
esses constructos morais anestesiantes da autorealizacdo e autonomia individual da Escola da
Ponte, cuja avaliacdo se da a partir de andlise subjetiva do empenho, a pedagogia waldorfiana
retarde a0 maximo a inser¢ao de praticas de ensino pautadas pela competividade, por meio de
sistema de analise de desempenho ndo classificatério, e tecnologia, através da énfase de ativida-
des corporais antiabstracionista.

O receio maior com métodos e técnicas educacionais verdadeiramente insurgentes, o que
nao requer dependéncia cega com tecnologia de ponta pirotécnicas e excesso gratuito de ati-
vidades, é que “saber” se confunde com “poder” (FOCAULT, 2005). N&o por outro motivo a
palavra de “ordem” disciplina tem um significado duplo na educacdo, ndo somente matéria,
mas também normalidade comportamental dos corpos como mostra Focault em relacido ao
processo civilizatorio em quartéis militares (2007). Quando o aluno adquire autodidatismo e au-
tonomia ele se torna, ndo autossuficiente em relagdo ao processo educacional, mas consciente,
critico e corresponsavel metodologicamente das suas rotas de aprendizado, com os acertos e
erros que |lhe s3o sempre inerentes. E importante desconstruir esse mito da normose (WEIL, P;
CREMA, R; LELOUP, 2003) educacional que se fundamenta no paradigma da normalidade e da
norma, expresso através do proprio nome dos cursos e formandos técnicos de educagao basica
“normal” e normativa.

4 "O Autonomia Carioca é um projeto da Fundagao Roberto Marinho em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo.
O Projeto, presente em varias escolas da Rede, foi desenvolvido para promover a aceleragédo de estudos e corrigir a defasagem
idade-série dos alunos do segundo segmento do ensino fundamental (disponivel em: http://www.rioeduca.net/blog.php?tag=au-
tonomiacarioca, acesso em 20/04/2016)".
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Ademais, é no bojo desse processo de valorizacido da diversidade epistemoldgica, que se
encontra para paises outrora colonizados por interesses e imposicoes alheias e agressivas aos
saberes locais, 0s anticorpos cognitivos para superacao emancipatéria da colonialidade cultural.
O caso mais exemplar é a Bolivia que soube transformar a sua problematica falta de coincidéncia
entre as diversas familias etno e/ou linguistica divergente e que ndo se auto-determinavam boli-
vianos e uma geopolitica nacional pds-colonial de inspiragao francesa, que atendia aos interesses
da classe criolla, em um reformulacdo da consciéncia nacional. Modelo de governanca politica-
-social que pode ser considerado uma espécie de novo iluminismo por conciliar nacionalismo
comum e multiculturalismo intra (diversos etnias/dialetos internos) e internacional (de referén-
cia republicana ocidental grega e francesa): “Republica Plurinacional da Bolivia”. O interessante
desse caso de tecnologia de paz é que aponta para uma dupla atuagdo de diversidade episte-
moldgica: 1) A questdo da invisibilidade e conflitualidade étnica e cultural agugada na Bolivia é
arrefecida a partir da solucdo enddgena folkcomunicativa, que implicou em pesquisa-agdo etno-
medoldgica e culturalista da realidade das camadas socias e liderangas comunicativas bolivianas
marginalizadas e, ndo modelos de governancas publicas e comunicacdo social imperialistas e
universalistas traduzidos literalmente de situacdes extemporaneas, no que permitiu: 2) que as
culturalidades subrepticias (auto)excluidas e alienadas da outrora representagdo institucional
nacional falsamente coesa, sejam representadas, a partir do reconhecimento do saber local “das

|u

Bolivias” como pais diverso e democrativamente “conflitual” em termos de nacionalidades — em
que o conceito de nagao é transferido da sua classica associagdo com o Estado e Territério, para
uma nova, com as Etnias ou Imaginarios. O que permite, consequentemente uma autoafirma-
¢do dupla de um pals considerado menor enquanto nagao como um todo — e ndo somente de
uma burguesia intermediaria oportunista, como ocorria antes. Mas também das minorias étni-
cas, enquanto nagdes particulares, em detrimento da figura do nativo indistinto e generalista. A
colonialidade cultural na Bolivia sé pode ser superada com o fim do colonialismo interno entre

bolivianos e vice-versa.

A normose da racionalidade cognitiva-instrumental seria um produto tipicamente ociden-
tal europeu herdado do periodo colonial e neocolonial. Esses arcaboucos mentais, por mais que
arquétipos universais, pois que toda sociedade, mesmo rudimentar, apresenta algum grau des-
se tipo de razdo instrumental, funcionam ainda como estratégias de imperialismo cultural das
nacdes ditas centrais sob as periféricas. Iniciativas no Brasil como Universidade das Quebradas,
Universidade da Paz, Universidade dos Povos das Florestas, Nucleo de Educacédo Intercultural
Takinahaky da Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade Federal da Integracio La-
tino-Americana (UNILA) apontam para o conhecimento-emancipacdo. Além de permitir per-
ceber o positivismo seletivo do conhecimento-regulagdo como mais uma forma de etnosaber
local centrocéntrico, tanto quanto os contelidos e epistemologias consideradas por ele subco-
nhecimento das periferias, sdo igualmente condicionadas social e localmente:
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(-.) todo conhecimento é social e relacionado a uma forma especifica de igno-
rancia. (..). O conhecimento-regulagdo seria aquele que leva do caos a ordem. O
conhecimento-emancipagao seria aquele que, procurando superar a ignorancia
representada pelo colonialismo, busca solidariedade (OLIVEIRA, 2008, 11).

Ja sobre a discriminagdo positiva, no sentido de Robert Castel (2011), implicita no termo
“Educacéo Especial” — ou mesmo etnosaber — ndo a impossibilita de ser um instrumento valido
de experiéncia educacional por permitir um aprendizado intrinseco e enddgeno, oriundo das
préprias demandas e afinidades do individuo — o semelhante raciocinio pode ser feito sobre a
“Lei de Cotas”. A “metodologia” Paulo Freire de alfabetizagdo construtivista de adultos indica que
a eficacia da utilizagdo do método da palavragido em que os elementos mnemanicos familiares
do cor-local dos alunos (“temas geradoras”) a partir dos seus universos cotidianos e de circulo
de cultura coletiva, faz saltar aos olhos as letras e palavras, nimeros e cifras. O que permite espe-
cular que sendo possivel entre os alunos com sensibilidade sensorial e/ou cognitiva rara algum
tipo de interacdo social, uma educacido em que todos sejam educados como especiais — 0 que
obrigaria os alunos “normais” a terem aulas de LIBRAS, por exemplo — poderia ser mais do que
uma forma de evitar o famigerado bullying dos especiais, mas também uma forma de aplicar o
multiculturalismo construtivista, até porque, a partir do que Bourdieu (1990) chama de exclu-
sdo de dentro, sempre muitos alunos de inteligéncia rara tendem a ser também censurados no
cotidiano escolar, por sua “intolerancia” a lactose do sistema autoritario paternalista educacional
hegemonicamente racionalista.

A proposta do intervalo expandido — 15 minutos de “dcio criativo” (DIMASSI, 2000) — en-
tre uma aula e outra poderia ser usado para tirar dividas, meditar ou até mesmo terminar de co-
piar o conteido na lousa — principalmente, nisso, a gente percebe como cada um escreve com
tempos e letras diferentes. E ndo implicaria em uma mudanga drastica no método educacional
de primeiro e segundo grau esse pequeno, mas poderoso “hiato” na longa rotina de atividades e
overdose de informacdes enciclopédicas na era do Wikipédia, aos quais normalmente, sdo sub-
metidos os alunos. O conhecimento criativo (insight) se da através do tempo 0cioso e artistico,
quando a mente entra em um estagio menos super-egoico, que permite interdisciplinaridade
imagética e conceitual onirica ou graga corporal e espiritual, movimentos salutares para evitar
colapso mental da ecologia da mente (BATESON, 2000). Entrementes (corpos), o aprendizado
real ou individual (cognicdo e memoria) se da também em termos celulares e neurais, que, as-
sim como a maquina, também necessitam de tempo para download (e, as vezes, até reiniciar o
sistema). O ensinamento ndo pode ser impingido sobre o aluno autoritariamente com o aluno
em posicdo contra plogee, sem sua aquiescéncia relativa, mas deve partir de um didlogo edu-
cativo democratico conflitual-consensual, a escola deve ser “uma estufa de amor e carinho”,
como o escritor do livro “O Ateneu’, Raul Pompéia (1997) descreve ser sua imagem da casa da
familia antes da partida para o internato de padres da qual seria exorcizado somente através do
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incéndio simbdlico através da sua imaginacao literaria. A familia, como primeira socializacdo
(BERGER; LUCKMANN, 2001), deveria ser um lugar de disciplina e dever, o que normalmente,
sdo instancias associadas a segunda socializagdo (escola), de forma, que pais poucos, a ndo ser
formal — reunido de pais — e obsessivamente — escolas monitoradas por cameras nas salas -,
pouco se imiscuem da na vida escolar, o que denota uma separagao entre teoria/pratica, escola/
casa e dever/6cio equivocada.

O que planteia aqui, destarte, é a superagao dos resquicios da velha escola com a classica
imagem de castigo sacerdotal e militaresco virado para a parede feita de anénimos tijolos — o
filme de Alan Parker “The wall” (1982) utiliza essa metafora de mecanicismo e finalismo do sim-
bolo da construgéo civil e suas derivadas e integradas, a partir do uso da cangio célebre “Another
brick in the wall” de Pink Floyd. Dever de casa, nesses termos aqui defendidos, tinha que ser
realmente algo pratico e participativo. E a prova, uma provagéo iniciatica (rito de passagem) a
partir de um sistema de auto-iniciativa e avaliagdo de conteldos programaticos, mas também,
de valores humanisticos — bem diferente do atual pautado pelo individualismo e competividade
interpessoal vexatoria —, que permitisse retroalimentagdo constante do processo educacional,
criador. Doravante, de responsavidade individual e emancipagdo social. O que ndo se revela é
que por tras da violéncia institucional disciplinar dos educadores bedéis se esconde uma escola
que é além de Torre de Marfim, de Babel também.

Em um modelo pedagbgico situacional da educacdo para a liberdade — “(..) o homem
como um ser no mundo e com o mundo (FREIRE, 1974, 8)" — 0 “homem "undo” sido desafiados
a serem permanentemente buscantes e cocriadores sujeito da agao de seu proprio destino pelas
agéncias de civilizacdo pedagdgica como a Escola, Igreja, Internet, Estado, Terceiro e Lar — ja que
marginalizagdo material, de muitas pessoas e paises, normalmente, é acompanhada da margina-
lizacio criativa e deliberativa (CAMERA, 1983). Em oposicio ao carcomido modelo adaptacio-
nista e mecanicista de reacdo condutiva e reprodutiva de individuos passivos a estimulos deter-
ministas — “concepg¢do bancaria”™ (FREIRE, 1974, 14) ou, o que chamo, de paradigma da lata de
sardinha, devido ao seu carater epistemicida do saber e cor local/individual. Essa desigualdade
educativa, quase sempre social também, criar que para que alguns possam ser seres em si, legides
de individuos tem que ser seres para o outro (ibid.). Sem barrar o progresso econdémico da cons-
trucdo das “pontes” (ter), é cabivel corrigir os desvios da modernidade e positivismo pautados
pelo egoismo individualista e produtivista gerador de dominagdo econdmica e imperialismo
politico — interestatal e interempresarial — colonialidade cultural e colonialismo interno. No que

5 “(..) oeducando é como se fosse uma <<caixa>> na qual o <<educador>> vai fazendo seus < <depdsitos>>. Uma <<cai-
xa>> que vai se enchendo de <<conhecimentos>>, como se conhecer fosse ato passivo de receber doagoes ou imposigoes de
outros. (..). Para a concepgdo <<bancaria>>, a consciéncia do homem é algo especializado, vazio, que vai sendo preenchido com
pedagos do mundo que se véo transformando em contelidos de consciéncia. (..) a educagao é entdo esse acto de depositar factos,
informagdes semimortas, nos educando. A esses nada mais resta sendo pacientemente, receberem os depdsitos, arquiva-los, para
depois repetir (FREIRE, 1974, 15)".
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se impossibilita erguer as pontes da integracdo social e internacional, no sentido de evitar miséria
da desumanizacio do luxo da subhumanizacio do lixo (ser) (CAMERA, 1983).

Como Heidegger (2002) assumimos que poeticamente 0 homem habita e o equipamento
publico “ponte” ndo liga lugares geometricamente, mas, os lugares é que sdo “ligados” (duplo
sentido) por ele: habitamos o mundo a partir de uma conjuntura existencial essencial é que
construimos nele poeticamente — no sentido heideggeriano de medida exata desse entorno
do ser. Ao defender uma agao arquitetdnica como transformagdo técnica e poética de pré-exis-
téncias em diferentes lugares, escalas e contextos por operacéo relativas de adi¢do e subtracdo
— entre a preservacao imobilista e o transformismo demolidor —, se rompe com o pensamento
moderno cartesiano. Aqui, onde espaco é extensio geométrica dada, prevista e hermética, a
ponte é tanto lugar de passagem dos veiculos e pessoas, quanto lécus da transitoriedade dos
lugares e espacos. Ou seja: constructo edilico, material e fisico (ambiente construido), mas tam-
bém social, cultural e mnemaénico (ambiente vivido); experiéncia subjetiva e realidade objetiva;
coisa (multiplicidade) e palavra (conceito); espaco e tempo; absoluto e relativo; essencial estru-
tural e aparente conjuntural; “habitar” e “construir”.

A luz do paradigma construtivista rizomatico da diferenca de Deleuze e Guattari (1992),
0s conceitos sdo antes devires e acontecimentos histéricos e, por isso, apesar e a partir dos
constraights epistemoldgicos do seu plano de imanéncia, devem ser recriados para ndo redun-
darmos em preconceito contra a criatividade. Efeito de anacronismo ao contrario por usar um
conceito datado para uma situagdo atual em curso, que costuma ser rompido na linguagem e
conhecimento artistico, que em tese, mais autdbnoma e corajosa, conseguem se conectar com o
Aghora agora por meio de uma simbiose simbdlica, auto-transcendente e pré-conceitual entre
artista (Word) e mundo (World) (MAY, 1995). Esses avancos autenticadores de uma percepcéo/
cognicdo mais auténtica sdo tributarios a Bergson (2015), que afirma que as descontinuidades
aparentes (p. ex.: a.c e d.c) criadas por uma epistemologia e historiografia causal econdmica e
reprodutiva sio oriundas do minimo esforco das formas vivas viaveis para conter o carater con-
tinuo, imprevisivel e irreversivel da duragdo em evolucdo naturalmente criadora e experimental,
“reservatorio de indeterminagdes” (ibid, 95) fadada, por isso, a mais insucessos e imperfeicdes do
que o CoNtrario:

A causa profunda dessas dissonancias jaz em uma irremediavel diferenca de rit-
mo. A vida em geral é a propria mobilidade; as manifestagdes particulares da
vida s6 aceitam essa mobilidade a contragosto e estdo constantemente atrasa-
das em relagdo a ela. Aquela vai sempre em diante; estas gostariam de patinhar.
A evolugdo em geral dar-se-ia, tanto quanto possivel, em linha reta; cada evolu-
¢do especial é um processo circular. Como turbilhdes de poeiras levantadas pelo
VeNnto que passa, 0s Vivos giram sobre si mesmos, suspenso pelo grande sopro
da vida. Sdo, portanto, relativamente estaveis, e contrafazem mesmo tao bem a
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imobilidade que nods os tratamos antes como coisas do que como progressos,
esquecendo que a propria permanéncia de sua forma ndo e mais que o desenho
de um movimento (ibid, 97).

O surgimento de cursos “Pedagogia”, “Psicopedagogia” e “Educacédo Especial” regido pelo
mesmo sistema conservador de politica publica de educagdo o obriga a dar nota, a classificar,
a comparar e a excluir — em dissintonia com os cultura de valores multiculturais da ementa do
curso, o que mostra como a Reforma Educacional deve ser radical horizontal (nas escolas com
0s pais, alunos e mestres) e verticalmente (entre as instituicdes ministeriais, secretarias de educa-
cionais e diretorias/coordenagdes nas escolas). Por outro lado, um balaio de gatos compartimen-
tado é uma boa imagem para traduzir a aplicacdo do conceito de “interdisciplinaridade” literal,
como as multiplas engenharias tematicas e especializadas, exceto a transdiciplinar mecatrénica,
fusdo da tecnologia da informacdo, mecanica e eletrénica. Sobre isso também, cabe ressalvar
que ha sempre o risco de multidisciplinaridade justapositiva ser tomado como transdisciplina-
riedade aglutinativa e da formagdo de ambas as correntes ndo resultarem em uma visdo critica
de seus reais significados na pratica. Serem apenas um instrumento retérico institucional para
ampliar sectarismos disciplinares, haja vista que em muitas instituicdes designadas por essas
duas alcunhas, os profissionais que ali predominam ainda sdo oriundos de formagdes classicas
especializadas. O que permite inconcluir que néo se trata de criar pontes (multi)interdisciplina-
res, mas também interinstitucionais, culturais, étnicas, nacionais, sociais na educagao familiar e
formal: ..da pré-pré escola na barriga da mée ao pés pés doutorado da melhor idade... A solugdo
ndo é entdo a quantidade informacdo ou tempo educacional como o modelo da escola inte-
gral defende, como o CIEPS se propunha originalmente, com desenvolvimento de atividades
complementares, esportivas e artisticas, apesar do caso extremo do acolhimento 24 horas ser
indicada nos casos no processo de reassociagdo de criangas em situagdo de vulnerabilidade
social (DIAS, 2014). O processo educativo é que deve ter uma perspectiva integral do individuo
para que possa com isso estar a ele integrado em pontes de interagdo social entre individuos
sempre aprendizes. As Escolas pautadas por pontes de pontos de vistas, devem entdo assumir
as seguintes premissas em evolucao, que ela é:

(-.) 0 lugar, por exceléncia, de construir a Cultura da Paz. Formando individuos
sob uma outra logica; ndo da destruigdo, mas da construgao; ndo da concorrén-
cia desenfreada mas da cooperacéo; ndo do individualismo exacerbado que pisa
onde for preciso, para alcangar seus intentos, mas dos interesses da coletividade;
nao da imposicdo de modelos culturais, mas do respeito as diferencas; ndo da
manutengao das desigualdades, mas da promocéo da justica social; ndo da dis-
criminagao, mas da compreensao (SILVEIRA, 2003, 17).

Essa pactuacdo possivel significa muito mais do que decisdes governamentais no ambito
da agencialidade das politicas publicas de educagdo. Mas sim, também no plano do cotidiano
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da sala de aula e dos professores, corredores e patios escolares. Significa assumir que todo co-
nhecimento ndo ¢ posto e se da em relacdo a ponte de observadores em sintonia circunstancial,
transconhecimento. Latente em todo ser vivente e até inorganico, independente de taxonomia,
o eterno processo de transformacdo continua (inteligéncia criativa), do qual o conhecimento
pro’ gramatico (inteligéncia pro ativa) é apenas uma infima parte dele. Nesse sentido, ¢ mister
execrar da gramatica escolar todo e qualquer vocabuldrio, muito recorrente no portugués culto
de muitos professores repleto de preconceito linguistico, incompativel com o carater experi-
mental da cocriatividade imanente ao processo de evolucdo da vida e conhecimento. Que, por
vezes, deprecia 0 aluno pouco produtivo, porém, muitas vezes, mais criativo. A lista de aber-
racdes vocabulares potenciais encouracadonas de sensibilidades vibrateis potentes é longa, e
convém tomar nota para serem rasurados depois com caneta vermelha:

mal-azado, incomodo, inapto, despropositado, inadequado, inadaptado, desadaptado, de-
sajustado, desadequado, desenquadrado, descabido, extemporaneo, desapropriado, despropo-
sitado, incorreto, incurial, desacertado, desajeitado, triste, mau, inoportuno, inapropriado, desa-
tinado, desconcertado, errado, Menino Maluquinho, inconveniente, improprio, monstro, louco,
lelé da cuca, inapto, inconveniente, incapaz, folgado, Denis, pestinha, burro, retardado, levado,
sapeca, encrenca, aluno-problema, mau aluno, demonio e, por Ultimo, ...

“do fundzo... (vide filme complementar a este artigo “Pontos de Vista: o que se vé do Fun-
dio?” do mesmo autor em: https://www.youtube.com/FredLeBlue/pontosdevista).

Este artigo/documentario ensaistico, construido através do método de pesquisa-acao é
uma forma criativa de apresentar iniciativas criativas com um viés culturalista como a Escola da
Ponte, replicado parcamente no Brasil. Nada seria mais imprudente do que colocar em termos
e formas alheias a esta pedagogia sua mirrada educacional. Evitamos até aqui o modelo textual
positivista com introducdo desenvolvimento e conclusio, a partir de uma narrativa percussiva.
O design etnografico (forma do conteido) é meio de compartilhar subliminarmente na propria
leitura do texto a experiéncia metodoldgica e vivencial da Escola da Ponte, como a interdisci-
plinariedade, ja que meio também é mensagem (MCLUHAN, 1969). O que ganha status de
“leitura aumentada” através do transbordamento do artigo para o documentario. Ao cotejar a
escola integrada da Escola da Ponte com o projeto original de escola integral do CIEPS, se perse-
gue aqui uma complementaridade dialogica entre os dois métodos, no que pode apontar para
um modelo educacional que contemple a diferenga em sua esséncia maior, que ¢é a busca pela
igualdade.
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